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A aprendizagem significativa caracteriza-se pela inte-
ragao cognitiva entre conhecimentos novos e conheci-
mentos prévios (denominados subsungores, por David
Ausubel). Para que aprendamos um nove conceito ou
uma nova ideia, precisamos fazer uma correlacio entre
0 NOVO e 0 que ja sabemos. E um processo interati-
vo, ambos 0s conhecimentos se modificam: os novos
adquirem significados, os prévios tornam-se mais ela-
borados, mais ricos em sentido, mais estaveis cogniti-
vamente e mais capazes de facilitar a aprendizagem

‘ significativa de cutros conhecimentos.
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Ao desenvolver, por exemplo, o conceito de
campo magnético, o aluno ira relacioné-lo ao
conceito de campo que ele j& possui (campo
de futebol ou campo como zona rural, por
exemplo), e essa relacao ird facilitar a constru-

¢do do novo conceito. Nesse caso, os educan-

dos adquirem um novo conceito, e o conceito
prévio é ampliado.

O conceito prévio pode facilitar a construcio
de um novo conceito, mas pode, também,
dificultar esse processo. Em Geografia, por
exemplo, o conceito prévio de altura (distancia
vertical entre o ponto mais baixo e o ponto
mais alto de uma mesma pessoa, objeto ou
relevo) que o aluno geralmente traz dificulta a
construcao do conceito de altitude (distdncia
vertical medida entre um determinado ponto e
0 nivel do mar). A confusdo se faz quando ele
percebe que uma montanha de maior altura
pode ter menor altitude do que outra de me-
nor altura. © mesmo acontece em Fisica, com
O conceito de forga e trabalho, ou em Conta-
bilidade, com o conceito de débito e crédito.

Esses exemplos ilustram a existéncia de signi-
ficados cotidianos (que geralmente sio tra-
zidos pelos alunos) e significados cientificos
{que sao apresentados pelo professor) F nesse
contexto que o professor precisa se apropriar
da importancia de ser um bom negociador de
significados, de forma a facilitar a construcio
de novos conceitos, aceitos cientificamente,

£ preciso que fagamos uma diferenciagao en-
tre significado e sentido. O sentido é a soma
dos evenlos psicoldgicos que a palavra evoca
na consciéncia. £ um todo fluido e dinamico,
com zonas de estabilidade variavel. O signifi-
cado é a zona mais estavel e precisa, que é
uma construcdo social, de origem convencio-
nal (ou socio-histérica) e de natureza relativa-
mente estavel,



O sentido é formado de maneira¥apida, a par-
tir de correlagbes diretas gue o aluno faz en-
tre 0 novo e o prévio. E, porém, revestido de
subjetividade e deve ser depurado para que se
converta em um significado socialmente acei-
to. Pode ser que o educando forme um sentido
de altitude que somente se aplique a situa-
¢bes em que identifique ¢ ponto mais baixo e
o ponto mais alto (influércia do conceito pré-
vio de altura que ele ja traz). Nesse caso, ele
tera dificuldade em entender quando falamos
da altitude de um planalto ou de uma cidade.

Em geral, a negociacdo ce que trata o titulo
deste artigo comega, na verdade, como uma
negociagao de sentidos para que se construa
um significado cientificamente aceito, Negociar
sentido exige que nos cologuemos em uma ati-
tude de abertura para identificar os elementos
que compdem o sentido que o alunc cons-
truiu. Ao perceber, por exemplo, que ele tem
dificuldade de compreender a altitude de um
planalto ou de uma cidade, o professor deve
questiona-lo para descobrr as particularidades
do sentido de altitude que ele estabeleceu que
estao dificultando a construgao do significado.
Esse questionamento deve ser feito de maneira
cuidadosamente especificc por meio de frases
como: “O que faz com que vocé ndo entenda a
altitude de um planalto?”; “Dé exemplo de algo
em que vocé consegue entender a altitude.”;
"Qual a diferenca entre os dois?":

Por intermédic das respostas, o professor en-
tenderd que a dificuldade reside no fato de os
planaltos e as cidades ndo possuirem, destaca-
damente, um ponto mais alto. No sentido que
0 aluno construiu (muito analogo ao conceito
de altura), é impossivel calcular a altitude de ci-
dades e planaltos. £ nesse momento que o pro-
fessor entendera a necessdade de apresentar
o conceito de altitude média.

A proporcao de objetividade contida no pro-
cesso de aprendizagem de um conceito ou
ideia & muito menor do que geralmente nés,
professores, imaginamos. Isso ocorre tanto
em funcao da subjetividade do processo de
comunicagdo como da contextualidade dos
conceitos subsungores j& aprendidos. Essa
negociagao exige extrema atencdo por parte
do professor, que é o agente desencadeador
de relagdes facilitadoras.

Alguns comportamentos dccentes marcam
essa postura e colaboram para garantir uma
aprendizagem significativa. Vamos analisa-los.

~—
a

tenli) / Shutpentock com




M Procure novas maneiras de desafiar os alunos

O principal papel do professor no processo
de negociacao de significados é desafiar os
conceitos j& aprendidos para que eles se re-
construam mais ampliados e consistentes,
tornando-se mais inclusivos em relacao a no-
vos conceitos. Quanto mais elaborado e enri-
quecido é um conceito, maior possibilidade ele
tem de servir de pardmetro para a construcio
de novos conceitos, '

Isso significa dizer que, quanto mais sabemos,
mais temos condicoes de aprender. O papel
docente de desafiar deve ser insistentemente
aperfeicoado. Precisamos construir nossa for-
ma propria de “desequilibrar” as redes neurais
dos alunos. Essa funcdo nos coloca diante de
um novo desafio com relagao ao planejamen-
to de nossas aulas: buscar diferentes formas de
provocar instabilidade cognitiva, Logo, planejar
uma aula significativa representa, em primeira
analise, buscar formas criativas e estimuladoras
de desafiar as estruturas conceituais dos alunos.

Essa necessidade nos poupa da tradicional
busca de maneiras diferentes dé “apresentar a
mateéria”. Na escola, informacdes sdo passadas
sem que os alunos tenham necessidade delas;
logo, nossa funcao principal como professores
€ gerar questionamentos, ddvidas, criar neces-
sidade, e ndo apresentar respostas prontas,

Quando problematizamos, abrimos as possibili-
dades de aprendizagem, uma vez que os conted-
dos ndo sao tidos como fins em si mesmos, mas
como meios essenciais na busca de respostas.
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O principal papel do

professor no processo de
negociagao de significados
€ desafiar os conceitos ja

aprendidos

Os problemas tém a funcdo de gerar confli-
tos cognitivos nos alunos (desequilibrios), que
provoquem a necessidade de empreender uma
busca pessoal. Esse desafio a que nos referi-
MOs nao precisa ser algo extraordinario, o es-
sencial & cumprir o papel de “causar sede”. Po-
demos promover um desafio com uma simples
pergunta: “Por que quanto mais alto mais frio
fica se, quanto mais alto, mais perto do Sol es-
tamos?”, Outras vezes, uma situacao se presta
muito bem para promover tal desequilibrio,
como o aparecimento de pintinhas coloridas
na pétala de uma rosa em cuja jarra tenha sido
colocada agua colorida. Outras atividades,
como apresentacao de um recorte de jornal,
de uma fotografia, de uma cena de um filme
ou de uma pequena histéria, sdo igualmente
excelentes desafios.




™ Persiga a aprendizagem profunda

Segundo Ausubel, & indispensével, para que
haja umz negociagao de sentidos, que os alu-
nos se predisponham a aprender significativa-
mente. Vem dai a necessidade de “despertar-
mos a sede”.

Uma osesquisa feita na década de 1980 com
um universo de 800 zlunos do Ensinc Médio
chegcu & conclusio de que havia dois tipos de
predisposicao entre eles: a aprendizagem su-
perfical e a aprendlzagem profunda (nomea-
das pelos proprios alunos).

A aprendizagem superficial ccorre guando
a intengao limita-se a preencher os requisitos
da tarefa; assim, mais importante do que a
compreensao do contelido é prever o tipo de
pergunta que pode ser formulada sobre ele,
aquilo que © professor julgara importante.
O foco 2 transferido da importancia real do
contelido para as exigéncias que seréo feitas
sobre ele. A aprendizagem superficial ocor-
re, entan, quando héa a intengdo principal de
cumgrir os requisitos da tarefa. Como conse-
quéncia, ocorre a memorizagéo de informa-
¢Oes necessarias para testes e provas. A tarefa
¢é encarada como imposicao externa.

Na aprendizagem superficial, ndo ha reflexao
sobre propdsitos ou estratégias, e o fcco € co-
locado em elementos soltos, sem intagragao.
O alunc sabe gue tem que saber coMo ocor-
re o processo de respiragao humana, tem que
saber descrevé-lo, tem que saker o nome dos
prindpais 6rgaos erwolvidos, mas "nao faz
contato” com a importancia de uma respiragao
plena para sua qualidade de vida.

£ preciso levar em consideragao que esses en-
foques se aplicam a forma de abordar a tarefa,

¢ ndo ao estudante; ou seja, um aluno pode
modificar seu enfoque de uma tarefa para
outra ou de um professor para cutro, embo-
ra sejam observadas tendéncias para o uso de
enfoques profundos e superficiais, O que de-
termina seu empenho ¢ a disponibilidade in-
terna para a aprendizagem.

A aprendizagem profunda ocorre quando a
intencdo dos alunos é entender o significado
do que estudam, o que os leva a relacionar
o conteido com aprendizagens anteriores,
(oM suas experiéncias pessoais, 0 que, por sua
vez, os leva a avaliar o que vai sendo realiza-
do e a perseverar até conseguiram um grau
aceitavel de compreensdo sobre o assunto. A
aprendizagem profunda se torna real quando
14 a intengao de compreender o conteddo e,
70r isso, h& forte interacdo com ele, por meio
jo constante exame da l6gica dos argumentos

. 3presentados.

O que faz com que um aluno mostre maior
ou menor disposicdo para negociar sentidos?
Digamos que & um misto de condicbes que
pertencem ao universc do aluno e questoes
gue pertencem & propra situacao de ensino —
ao "contexto fisico” da aprendizagem —, que
é resultante da predisposicao do professor em
promover uma aprendizagem superficial ou
profunda. Perseguir; pois, uma &prendizagem
profunda significa organizar os elementos
que compdem ¢ situagdo de ensino de modo
motivador e desafiador, cuidando da relagao
pessoal com os alunos para dar suporte ao
despertar do universo do aluno e criando um
panorama favoravel ao “mergulfo necessario”
a uma efetiva negociacio de sentidos que pos-
sa fundamentar a construcdo de significados
cientificamente aceitos.
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v Promover a interacao
entre os alunos

A troca de percepgdes entre os alunos estimula
a ampliacao de ideias, a -estagem de hipéteses
pessoais e, consequentemente, a negociacao
desentidos. C individuo "ao nasce pronto nem
¢ copia do ambiente externo. Em sua evolugdo
intelectual, hé uma interagao constante e inin-
terrupta entre processos internos e influéncias
do mundo social. A partir dessa afirmagao,
Viygotsky justifica a necessidade de interacdo
social no processo de aprendizagem. Atento
a "natureza social” do ser humano, que desde
o berco vive rodeado por seus pares em um
arrbiente impregnado pela culturz, Vygotsky
defendeu que o proprio desenvolvimento da
intaligéncia é produto dessa convivéncia. Para
ele, “na auséncia do outro, o homem ndo se
constréi homem”. Enfim. é por meio da apren-
dizagem nas relagdes com os outros que cons-
truimos os conhecimentos que permitem nos-
so desenvolvimento mental.

Essa interagao deve se concretizar em sala de
aula por intermédio do estimulo da troca de
ideias e de opinides entre 0s alunos. Essas trocas
devem ser breves e em peguenos grupos (trés
alunos € o ideal) para evitar a dispersdo e perda
de foco, No momente em que um aluno ouve a
opiniao do colega e reflete sobre o que ele diz,
ele tem a opcrtunidade de ratificar ou retificar
suz opiniao, por meio de uma sintese dialética,
necessaria a todo conhecimento consistente.
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Cuidados necessarios no dia a dia da sala de aula

O primeiro desses cuidados consiste em parar de
“dar aulas”. Por mais estranho que gossa parecer,
essa @ a principal atitude a ser desewolvida pelo
professor. Paulo Afonso Caruso Ronka faz o ques-
tionamento perfeito sobre essa situacdo: “Se o pa-
pel do professor é dar aulas, enquanta ele da a sua
aula o aluno fzz o qué?” A expressac “dar aula”
é fruto da "Era do mundo pronto”

Em um contexto de mundo inacabaco e em cons-
tante mudanga, nés ndo temos nerhuma aula a
“dar", mas a ccnstruir jun:o com o aluno. O aluno
precsa ser o personagem principal dessa novela
denominada aprendizagem. Ja nac tem mais sen-
tido continuarmos a escrever, dirigir e atuar nessa
novela unilateral, na qual o personagem principal
fica sentado no sofd, estatico e passivo, assistindo,
na maiona das vezes, a cenas que ele ndo entende.
As novelas “de verdade” ja estao incliindo o tel2s-
pectador em s2us enredos, basta observarmos a
frequéncia de pesquisas populares que norteiam o
autcr na composicdo de personagers e na defini-
¢do dos rumos da historia.

Dar aula cansa, frustra e aié adoece. Zansa porcue
predasamos maznter os alunos quietas e prestan-
do ztencdo err algo sobrz o que eles geralmente
ndo sentem a minima necessidade de aprender.
Para gque supostamente aprendam (leia-se: fiquem
quietos, olhando para o professor), muitas vezes
| desprendemos uma energia sobre-yumana, que
vem geralmente acompanhada de frustragao e de-
sespero. A doencga é consequéncia direta do pro-
cesso de frustragao em fungao dessa postura.

Outro cuidado fundamental é parar de dar res-
postas. Aprender é fruto de esforco. Esse esfoco
precisa ser a busca de uma solugao, de uma res-
posta que nos satisfaca e nos reequiibre. A medi-
da que nos przocupamos mais em dar respostas
do que fazer perguntas, estamos evitando que o
aluro faga o necessario esforgo parz aprender. Eis

0 passaporte para a acomodagao cognitiva. Dar a
resposta € cortar o final do filme. Poupa o sofri-
mento de vivenciar a angustia de imaginar diferen-
tes e possiveis situacoes, de exercitar © modelo de
ensaio e erro, enfim, poupa o aluna do exercicio
da construcao de significados.

Em um contexto de “mundo pronto”, a resgos-
ta fazia sentida. Em um contexto de “mundo em
construcao”,  resposta impede a zprendizagem.
Além do que, a perspectiva do vir a ser exige uma
busza constante. Se, em um mundo dinamico, pa-
ramos de buscar, saimos da sintonia desse mundo
e nos desconectamos do processo global de de-
senvolvimento. Diante dessa realidade, o desejo, a
vontade, a curiosidade e a disponibilidade interna
para aprender ganham especial importancia.

Segundo Célestin Freinet (1896-1966), todo mé-
todo que tentar fazer beker dgua o cavalo que nao
terr sede estd fadado ao fracasso. Essa maxma
nos remete & profunda reflexao sobre a importén-
cia do papel co sujeito cue aprende. Remete-nas
a reflexao sob-e o papel do professor como “pro-
vocador da sede”.

Parar de dar muitas instrugoes € outro cuidado
fundamental. Quanto mais instru¢des, mais se-
guidores de instrucdes formaremos. Nao que as
instrugdes tenham sido banidas do mundo atual,
0 uso da tecrologia deixa-nos “atados” aos ma-
nuais, por exemplo. Refiro-me a pouca presenca
da autonomia na sala de2 aula. Quando um pro-
fessor detalha minuciosamente as orientagoes que
acompanham uma tarefa e faz um acompanha-
mento passo a passo de cada etapa para que to-
dos possam caminhar juntos, ele esta favorecendo
a dependéncia dos alunos, e nao sua autonomia.
Nesses casos, 05 alunos nao se preocupam mui-
to em compreender o que fazem, mas, sim, em
seguir as instrugdes do professor, o que Ihes vai
garantir éxito.
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Desenvolvimento de autonomia na sala de aula
estd ligado a possibilidade de os alunos tomarem
decisdes racionais sobre o planejamento de seu
trabalho. Responsabilizando-se por suas tarefas e
conhecendo os critérios em que serao avaliados,
s alunos poderao regular suas decises e se apro-
priar da atividade.

Cuidado, porém, com os excessos! Nao dar muitas
instrugdes nao corresponde a adotar a teoria do “te
vira". Precisamios fornecer as instrugoes necessérias,
incentivar as decisoes coérentes e questionar as de-
cisdes descabidas. Aprendizagem significativa nao
necessita de protegda, mas, sim, de cuidado.
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