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DUCAR PARA
J RESOLVER PROBLEMAS,
E NAO PARA DAR RESPOSTAS

no tocante a capacidade de nossos alunos de resolver
problemas. Tal resultado nos faz parar para pensar por
que isso acontece. O maior empecilho, a meu ver, para
@ formacao de bons “resolvedores de problemas” estd na
crenca da maioria dos professores sobre como se ensina e
como se aprende. Essa crenga foi adquirida ao longo da
nossa vida escolar quando vivenciamos uma prdtica nada
inspiradora no que se refere a solugao de problemas. Na
verdade, fomos educados para dar respostas, de preferéncia
exatamente iguais ao que o professor apresentou.
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Nossa fungao principal como professores

¢ gerar questionamentos, duvidas, criar

necessidade, e ndo apresentar respostas.

omo consequéncia da escola

em que estudamos, nos, pro

fessores, acreditamos numa

relagio ensino-aprendizagem
passiva, na qual ensinar ¢ falar e apren
der ¢ ouvir. Em decorréncia disso,
concentramos nossos esforgos na trans-
missdo de conhecimentos, acreditando
que as competéncias se desenvolverio
automaticamente.

Essa pritica docente forma, quando
muito, acumuladores de conhecimento
que dificilmente conseguem fazer rela-
¢do com a realidade. Ensinar alunos a
resolver problemas exige uma diditica
desafiadora na qual as aulas precisam
conter desafios simulados e o professor
precisa ser um agente facilitador da
compreensdo ¢ da busca de solugoes. Su-
gerimos algumas posturas a serem ado-
tadas em sala de aula para que possamos
formar “resolvedores de problemas”

A primeira delas € procurar novas
formas de desafiar os alunos. O princi-
pal papel dos professores no processo
ensino-aprendizagem ¢ desafiar os
conceitos ja aprendidos pelos educan

dos, para que eles se reconstruam mais
ampliados e consistentes, tornando-se,
assim, mais inclusivos com relagio a
novos conceitos. Quanto mais elabora
do e enriquecido ¢ um conceito, maior
possibilidade ele tem de servir de para-
metro para a construgio de novos con-
ceitos. Isso significa dizer que quanto
mais sabemos, mais temos condigdes
de aprender.

O papel docente de desafiar deve
ser insistentemente aperfeicoado. Pre-
cisamos construir nossa forma propria
de “desequilibrar” as redes neurais dos
alunos. Essa fungio nos coloca diante
de um novo desafio com relagio ao pla-
nejamento de nossas aulas: buscar dife-
rentes formas de provocar instabilidade
cognitiva. Logo, planejar uma aula signi-
fica, em primeira anilise, buscar formas
criativas ¢ estimuladoras de desafiar as
estruturas conceituais dos alunos. Essa
necessidade nos poupa da tradicional
busca de maneiras diferentes de "apre-
sentar a matéria”. Na escola, informagoes
sdo passadas sem que os alunos tenham
necessidade delas, logo nossa fungio
principal como professores é gerar ques-
tionamentos, duvidas, criar necessidade,
€ Nao apresentar respostas,

Quando problematizamos, abrimos as
possibilidades de aprendizagem, uma vez
que os contetrdos nio sdo tidos como fins
em si mesmos, mas como meios essen-
ciais na busca de respostas. Os problemas
tém a fungio de gerar conflitos cogni
tivos nos alunos (desequilibrios), que
provoquem a necessidade de empreender
uma busca pessoal. Esse desafio a que
nos referimos ndo precisa ser algo extra

0 QUE £ 0 PISA?

0 Programme for Intemnatio-
nal Student Assessment (Pisa)
- Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantss - ¢
uma iniclativa internacional
de avaliagdo comparada,
aplicada a estudantes na fal-
xa dos 15 anos, idade em que
se pressupde o término da
escolaridade bésica obrigaté~
ria na maloria dos paises.

0 programa ¢ desenvolvido ¢
coordenado pela Organizagio
para a Cooperagdo ¢ o Desen-
volvimento Econdmico (OCDE)
Em cada pais participante hd
uma coordenagio nadonal.
No Brasil, o Pisa & coorde-
nado pelo Instituto Naclo~
nal de Estudos & Pesquisas
Educadionais Anisio Teixeira
(Inep). 0 objetivo do Pisa

¢ produzir indicadores que
contribuam para a discussdo
da qualidade da educagdo
nos paises participantes, de
modo a subsidiar politicas de
melhoria do ensino bisico.

A avaliagho procura verificar
até que ponto as escolas de
cada pais participante estdo
preparando seus jovens para
exercer 0 papel de cdaddos
na socledade contempordnea
Lela mais em: <http:liportal
inep.gov.bripisa~-programa~
-internacional-de-avaliacao~
~de-alynos>
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OCDE

A Organizagio para a (ocperacdo
¢ 0 Desenvolvimento Econdmico
(do francés: Orzanisation de
coopération et de développe-
ment économiques, OCDE) € uma
oiganizacdo intemacienal de 34
paises que aceitam os prine-
plos da democradia represen-
tativa 2 da economia de livre
mercado, que procura fornecer
uma plataforma pata comparar
politicas econdmicas, solucionar
problemas comuns ¢ oordenar
politicas domésticas e intema-
clonais. A maleria dos b

ordindrio, o essencial é cumprir o pepel
de “causar sede”. Podemos promover um
desafio com uma simples pergunta: “Por
que letras diferentes possuem o mesmo
som ¢ a mesma letra pode produzir sons
diferentes?”. Outras vezes uma situacio se
presta muito bem para promover tal de-
sequilibrio como a simples mudanga de
lugar de uma virgula num pequeno texto,
criando sentidos completamente diferen-
tes. Outras atividades como apresentacao
de um recorte de jornal, de uma fotogra-
fia, de uma cena de um filme ou de uma
pequena historia igualmente se prestam
como excelentes desafios.

da OCDE sio economias com um
elevado PIB per capita e Indice
de Desenvolvimente Humano &
sdo consideracos paises desen-
volvides, & exceglo do México,
Chile e Turqula,
Teve origem em 1943 como a
Organizacdo para a (ooperagdo
Econdmica (DECE), liderada por
Robert Marjolin, da Fran(a, para
ajudar a gerir o Plano Marshall
para a reconstruclo da Europa
apds aSegunda Guerra Mundial,
Posteriormente, a sua fillagio
foi estendida a estados nho
europeus. Em 1961, a (onven-
¢do sobre a Organizagdo para a
Cooperacio ¢ Dosenvoviments
Econdmico reformou a 0KEe
deu lugar & Organizaclo para a
Cooperacio o Detervovimen-
to Ecordmico. A sede da O(DE
é locakzada ne Chilteau de la
Muette, om Paric
Sio objetives ca DCDE apoiar em
crestimento econdmico dura-
douro, desenvolver o emprege,
aumentar o nivel de vida, man-
ter 4 estabilidade financeira,
ajudar ot outres paices a decon-
velverem as suas economias e

it para o cresd do
comércio mundial.
A OCDE também partilba os sess
conhedmentos e troca de ideias
com mais de 100 outros paises e
economias, desde o Brasll, China
@ Rissia até 03 paises mencs
desenvolvidos da Africa.
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A segunda postura docente aconse-
Ihivel para que passemos a formar mais
pessoas em condigodes de resolver pro-
blemas é perseguir a aprendizagem pro-
funda dos conceltos ¢ ndo aceitar apren-
dizagens superficiais. E indispensivel
para que haje uma aprendizagem signi-
ficativa que os alunos se predisponham
¢ aprender significetivamente. Vem dai
2 necessidade de “despertarmos a sede”.
Uma pesquisa feita na década de 1980
com um universo de cerca de 800 alunos
do Ensino Médio chegou a conclusio
de que dois tipos de predisposicio eram
presentes entre eles a aprendizagem
superficial e 2 aprendizagem profunda
(nomes dados pelos propriosalunos).

A aprendizagem superficial ocorre
quando a intengio do educando limita-
-se a preencher os requisitos da tarefa.
Assim, mais importante do que a com-
preensio do contetido € prever o tipo de
pergunta que possa ser formulada sobre
ele, aquilo que o professor julgard impor-
tante. O foco é transferido da importdn-
cia real do contetido para as exigéncias
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que serio feitas sobre ele. A aprendiza-
gem superficial ocorre, entio, quando

hi 2 intengdo principal de cumprir os
requisitos da tarefa. Como consequéncia,
ocorre 3 memorizagio de informagdes
necessdrias para testes e provas, A tarefa ¢
encarada como impasicio externa,

Nio ha reflexio sobre propésitos ou
estratégias ¢ o foco € colocado em ele-
mentos soltos, sem integragio. O aluno
sabe que tem que saber como ocorre o
processo de formagio de palavras, tem
que saber descrevé-lo, tem que saber
os principais prefixos e sufixos, mas
“ndo faz contato” com a importancia de
conhecer esse processo para que possa
facilitar acdes cotidianas simples como
separar silabas, por exemplo.

E preciso levar em consideragdo que
esses enfoques se aplicam 3 forma de
abordar a tarefa, e nio ao estudante.
Sigaifica dizer que um aluno pode mo-
dificar seu enfoque de uma tarefa paraa
outra ou de um professor para o outro,
embora sejam observadas tendéncias
para o uso de enfoques profundos e su-
perficiais. E possivel que o mesmo aluno
aprenda superficialmente Lingua Portu-
guesa e profundamente Matematica. O
que determina seu empenho € adispo-
nibilidade interna para a aprendizagem.

A aprendizagem profunda ocorre
quando a intengio dos alunos ¢ entender
o significado do que estudam, o quc os
leva a relacionar o conteddo com apren-
dizagens anteriores, com suas experién
cias pessoais, o que, por sua vez, os levaa
avaliar o que vai sendo realizado ¢ a per
severarem até conseguirem um grau acei-
tivel de compreensao sobre o assunto.

A aprendizagem profunda se torna real,
entio, quando ha a intengdo de compre-
ender o conteudo e por isso hd forte inte-
racao com ele através do constante exame
da logica dos argumentos zpresentados.

O que faz com que um aluno mostre
maior ou menor disposicdo para resolver
problemas? Digamos que é um misto de
condigdes que pertencem 20 universo do
aluno e questdes que pertencem i propria
situagio de ensino, ao “contexto fisico” da

aprendizagem, que ¢ resultante da predis-
posicdo do professor em promover uma
aprendizagem superficial ou profunda
Perseguir, pois, uma eprendizagem pro-
funda significa organizar os elementos
que compdem a situagdo de ensino de
forma motivadora e desafindora e cuidar
da relagdo pessoal com os alunos para
que ela possa ser suporte para que des-
perte, no universo do aluno, um panora-
ma favorivel ao “mergulho necessirio” a
uma efetiva resolugio de problemas que
possa fundamentar a construcao de sig-
nificados cientificamente aceitos.
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Por fim, € preciso que nos, professo-
res, paremos de dar respostas. Aprender
¢ fruto de esforgo. Esse esforgo precisa ser
a busca de uma solucio, de uma resposta
que nos satisfaca ¢ nos reequilibre. Na
medida em que nos preocupamos mais
e dar respostas do que fazer perguntas,
estaremos evitando que o aluno faca o
necessirio esforgo para aprender. Eis o
passaporte para a acomodagdo cognitiva.
Dar a resposta ¢ contar o final do filme,
Poupa o sofrimento de vivenciar aan-
gustia de imaginar diferentes ¢ possiveis
sitnagdes de exercitar o modelo de ensaio
¢ erro, enfim, poupa o aluno do exercicio
da construgdo de significados, Num con-
texto de “mundo pronto”. a resposta fazia
sentido. Num contexto de “mundo em
construcio’. a resposta impede a apren-
dizagem. Se num mundo dinamico para-
mos de buscar, saimos da sintonia desse
mundo e nos desconectames do processo
global de desenvolvimento. Diante dessa
realidade, o desejo, a vontade, a curio-
sidade e a disponibilidade interna para
aprender ganham especial importincia.

Segundo Freinet, estd fadado ao fra-
casso todo método que tentar fazer beber
dgua o cavalo que ndo tem sede. Essa
maxima nos remete i profunda reflexio
sobre a importincia do papel do sujeito
que aprende. Mais ainda, remete-nosa
reflexio sobre o papel do professor como
“provocador da sede”. Na escola, infor-
maches sio passadas sem que os alunos
tenham necessidade delas, logo nossa
fungao principal como professores é a
de gerar questionamentos, davidas, criar
necessidade, e nio apresentar respostas.

! IADE AUTONOMIA

Parar de dar muitas instrugdes é ou-
tro cuidado fundamental. Quanto mais
instrugbes dermos, mais seguidores de
instrugdes formaremos. Nio que as ins-
trucdes tenham sido banidas do mundo
atual, 0 uso da tecnologia deixa-nos
“atados” aos manuais, por exemplo. Re-
firo-me a pouca presenca da autonomia
na sala de aula. Quando um protessor
detalha minuciosamente as orientagoes
que acompanham uma tarefa ¢ faz um
acompanhamento passo a passo de cada
etapa para que todos possam caminhar
juntos, ele esta favorecendo a depen-
déncia dos alunos, € ndo sua autonomia.
Nesses casos, os aluncs ndo se preocu-
le muito em cumpn:cndcr o que fl'
zem, mas sim em seguir as instrugdes do
professor, o que lhes vai gerantir éxito.

A formagio de cidadios “resolvedo-
res de problemas” estd ligada & possibi
lidade de os alunos tomarem decisoes
racionais sobre o pluncjamento de seu
trabalho. Responsabilizando-se por suas
tarefas ¢ conhecendo os critérios por
meio dos quais serdo avaliados, os alu-
nos poderio regular suas decisdes e se
apropriar da atividade.

Cuidado. porém, com os excessos!
Nao dar muitas instrucées nio cor-
responde a adotar a teoria do “te vira"
Precisamos fornecer as instrugdes neces-
sérias, incentivar as decisdes coerentes
e questionar as decisdes descabidas.
Aprendizagem significativa ndo necessi-
ta de protegio, mas sim de cuidado.
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CELESTIN Fk[lll!‘l’
(1896-1966)

Fol um pedagogo e pedage-
gista anargquista francés, uma
impertante referénca da pe-

Gagogia de sua ¢poca, Cujas

propestas constinuam tendo
grande ressondncia na edu~
cagdo nos dias atuais, Freinet
se identificava com 2 corrente
da Escola Nova, anticonserva~
dora, e protagenizou as cha-
madas Escolas Democrdticas.
Paraele, além das técnicas
pedagogicas, 0 aspecto politi-
co e seclal 20 redor da esco-
2 ndo devia serignorado pelo
edutador — a pedagogia traz
em seu bojo 3 preacepagdo
com a formagdo de om ser
social que atua no presente.

0 professor deve mesdar seu

trabatho com a vica em co-
munidade, crandeo as asso-
clagdes, ot conselnos, elei~
coes, enfim, as virias formas
de participacio e colaboragdo
de tudo na formagdo ¢o alu~
no, de modo a direcionar o
movimento pedagdgico em
defesa da Naternidade, res-
peito e crescimento de uma
sociedade cooperativa e feliz.
Para Freinet, "a democra~
cia de amanh3 se prepara na
demowada di escola®.
Foate: Wikipédia

C € Estd fadado
ao fracasso todo
método que tentar
fazer beber dgua
o cavalo que nao

tem sede. ) )

(Freinet)
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